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1.- Introducción

En nuestra tarea como profesionales reflejamos  con   nuestras actitudes, con nuestros comentarios y fundamentalmente con nuestro hacer, cómo concebimos la educación y cuáles son las teorías que la sustentan, aunque muchas veces no seamos conscientes de cuáles son ni de  por qué son así (Feldman, 2000). El no hacerlas conscientes  nos lleva a que entremos en contradicciones entre lo que pensamos y hacemos y entre lo que creemos defender y “lo que nos sale”.   Para romper con esa dualidad es que nos surge, a nivel institucional, la necesidad de un currículum. 
Entendemos por currículo o curriculum el conjunto de objetivos, contenidos, criterios metodológicos y de evaluación que los alumnos deben alcanzar en un determinado nivel educativo. De modo general, el curriculum responde a las preguntas ¿qué enseñar?, ¿cómo enseñar?, ¿cuándo enseñar? y ¿qué, cómo y cuándo evaluar?

El currículo en el sentido educativo es el diseño que permite planificar las actividades académicas. Por esa razón, en  esta construcción curricular pretendemos plasmar  la Visión, la Misión  y los grandes lineamientos  que la Institución se plantea. De esta manera, el currículo nos permitirá la  previsión de las cosas que hemos de hacer para posibilitar la formación de los educandos en forma coherente y continua. 

En el marco de nuestro Plan Estratégico, teniendo en cuenta los objetivos generales de nuestro Colegio y los de cada ciclo, es que queremos lograr que cada alumno y alumna descubra lo mejor de sí mismo en un proceso de superación continua animados por el deseo de servir, promoviendo la formación integral y el desarrollo de habilidades a través de la coordinación de acciones pedagógicas, aprendiendo juntos a responder a  los desafíos de nuestro tiempo y teniendo a Cristo como fuente inagotable de inspiración.
Si bien en los últimos años hemos ido tomando opciones, poniendo énfasis en la investigación, en la lengua y en el deporte, convencidos de nuestro proyecto y buscando mejorar nuestra organización es que nos hemos planteado el trabajo por competencias.

Concebimos el aprendizaje como construcción interna que realiza cada estudiante, con sus diferentes ritmos de adquisición del conocimiento,  de  memoria,  de capacidad de razonamiento, etc. Sólo habrá aprendizaje si el estudiante  logra la conexión de los conocimientos previos con los nuevos, otorgando significado a lo aprendido y siendo capaz de transferirlo  a  situaciones nuevas. 

Por otra parte, estamos convencidos que se aprende sólo aquello que se desea aprender, por lo que apostamos a una constante problematización de las situaciones de forma tal que las mismas se conviertan en verdaderos obstáculos para  los alumnos. El aprendizaje  basado en problemas es un enfoque educativo en el que los estudiantes abordan problemas reales o hipotéticos en grupos pequeños y bajo la supervisión de un tutor. Concibe a grupos de estudiantes que trabajan colaborativamente en el estudio de un problema, abocándose a generar soluciones viables asumiendo así, una mayor responsabilidad sobre su aprendizaje. Cuentan con la guía de un profesor que motiva la participación, provee información adecuada a las necesidades que emergen, retroinforma constructivamente el proceso de trabajo y aprende también de las experiencias de los estudiantes. Trabajar con problemas ha implicado tradicionalmente el abordar situaciones específicas, lo innovador descansa en la premisa de que es preciso trascender a la acumulación de reglas y conocimientos para desarrollar entonces estrategias cognitivas que permitan analizar situaciones poco estructuradas y producir soluciones que no es posible anticipar.
Este enfoque que buscamos se fundamenta en que al igual que ocurre en la vida real, los problemas son poco estructurados, la colaboración es un componente fundamental, los aprendizajes previos se activan a partir del análisis y la búsqueda de solución al problema. El aprendizaje basado en problemas ha de ser el enfoque pedagógico del currículo y no una parte, un episodio, dentro del mismo. Por supuesto que un “buen problema” ha de ser aquel que tenga por características la relevancia, la pertinencia y la complejidad; esta última debe permitir  la diversidad de opiniones e ideas, poniendo en evidencia que no existen soluciones “únicas”.

Pensando en estos puntos es que nos hemos propuesto como Colegio, de manera consciente,  el abordaje por competencias. Competencia es la capacidad aprendida para realizar una tarea.  Se adquiere en un proceso de aprender haciendo y se evalúa a través  de medición de desempeños. Por lo tanto competencia es saber aplicar los saberes a la vida real. De esta forma, el conocimiento adquiere relevancia en la medida en que la persona competente necesita de él para resolver un problema.  Esto supone para el docente, pensar en actividades de carácter significativo, donde el alumno sea  el actor y el problema, el movilizador. 
El trabajo por competencias concibe un nuevo rol docente: mediador de conocimientos previos y nuevos de los estudiantes, dejando de ser la fuente primaria de la información; debe ser  capaz de realizar un análisis critico de sus prácticas y capaz de mantener una actitud dialógica con el estudiante. También concibe  un nuevo rol del estudiante: ser activo, no un receptor de saberes o conocimientos, constructor de conocimientos y el agente que selecciona, organiza, transforma la información y le atribuye significados de acuerdo a sus conocimientos previos y a la interacción con otros.
Consideramos que existen competencias transversales que van más allá de los campos disciplinarios y que permiten desarrollar actitudes propias del pensamiento científico. Estas competencias involucran el manejo de información, procesos de investigación, análisis sistemáticos, modelización y el aprender a manejar lo incierto, lo aleatorio, lo paradójico, la creatividad y la curiosidad. Las competencias son construidas a partir de la integración de saberes previos. Surgen y están al servicio de la necesidad de resolver una situación. Ser competente no significa no manejar conocimientos, al contrario, es necesario incorporarlos para desarrollar competencias. 
Para nosotros es fundamental el saber seleccionar y aplicar estrategias cognitivas y técnicas para enfrentar situaciones problemas de carácter científico y de la vida cotidiana. En definitiva, ya que las competencias involucran un cambio cognitivo, pensamos que es el campo en el que juntos podemos transitar a nivel institucional.

2.- Competencias sí, pero ¿cuáles?

En Primaria optamos por dos  macro competencias: Resolución de Problemas y Comprensión Lectora, ya que son las  que venimos trabajando desde el 2006, como parte de un proyecto interinstitucional de AUDESI, una red de colegios jesuitas de la cual somos parte activa.  Además, al ser estas las dos macro competencias a la que también apuestan los docentes de secundaria, su elección garantiza una propuesta coherente para todo alumno del Colegio. 

Si bien la propuesta original refería sólo a Lengua (por Comprensión Lectora) y a Matemática  (por Resolución de Problemas), la decisión del colectivo docente nos llevó a ampliarlas  a las otras áreas de conocimientos: Ciencias Sociales y Naturales.  
2.1 Resolución de Problemas
”… que nos aseguremos al mismo tiempo de la existencia de un problema por resolver y de la imposibilidad de resolver  el problema  sin aprender”. Philippe Meirieu
La Resolución de Problemas es toda aquella propuesta realizada por el docente que genera un desafío  cognitivo en el alumno. Es importante  en el momento de seleccionar los problemas o preguntas problematizadoras a plantear en clase, tener en cuenta la diversidad del alumnado, de forma tal que la propuesta genere un  verdadero conflicto que lo movilice para resolverlo pero a  la vez, que no resulte un obstáculo de tal magnitud que lo deje paralizado. Para ello hay que tener en cuenta siempre el bagaje de conocimientos que el alumno ya posee y el potencial que puede desplegar.
Momentos, estrategias de los alumnos e intervención docente (AUDESI; 2007)
Identificamos los siguientes momentos en el proceso que va viviendo el alumno:

a) Comprender la consigna, identificar el problema y representar en una especie de “mapa de ruta” el desafío que se le solicitó.  Para ello  el alumno deberá relacionar  la demanda que se le hace con sus saberes.

b) Seleccionar la o las estrategias y ejecutarlas. En este momento el alumno pondrá en juego sus propias estrategias,
sus saberes y recursos indispensables para concretar el camino elegido. Al ejecutar el plan es importante

registrar los pasos dados:  desde la primera  etapa de búsqueda, con las opciones elegidas  y las desechadas, las operaciones previstas y los resultados obtenidos.
c) Por último en la etapa de validación, el alumno debe examinar la solución obtenida – demostrar capacidad para
examinar la solución a la que arribó y retornar al punto de partida-. Mediante el análisis  de la solución, el alumno
demostrará en qué medida se han satisfecho sus propias  capacidades cognitivas. Esta etapa implica también
la puesta en común. Los alumnos comunican a los compañeros los caminos seguidos, los mismos son analizados
grupalmente, se estudian cuáles son los más económicos y los más prácticos. Es importante  que en esta instancia
de socialización de estrategias todos los alumnos tomen posición  y se responsabilicen por la posición que tomaron.
El rol del docente se vuelve aquí fundamental, cuestionando, guiando, formulando preguntas que lleven a generalizar,  estableciendo relaciones con  conceptos ya  manejados. La puesta en común tiene la riqueza de posibilitar la discusión de los problemas planteados, brindando la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista. Da  también la oportunidad a los alumnos de explicar las estrategias seguidas, favoreciendo la metacognición.

d) La última etapa corresponde a la síntesis e institucionalización de los conocimientos.  El docente analiza qué caminos se usaron, qué reglas y propiedades sirvieron de base, revisa el proceso, socializa, valida y ayuda a reconocer el conocimiento  y a expresarlo en el lenguaje disciplinar. Es fundamental el rol del docente en este 
momento ya que logra el pasaje de las concepciones espontáneas de los alumnos a la restructuración del conocimiento a la luz de las nuevas experiencias y de la información científica que aporta.
Esta  macrocompetencia  implica: 

· Explorar, imaginar, intuir, visualizar, relacionar, abstraer, generalizar, formular sentencias.

· Comprender el valor del razonamiento, la justificación y la demostración.

· Desarrollar la competencia de prueba y refutación.

· La búsqueda de modelos matemáticos aplicables a diferentes contextos.

· Diseñar estrategias.

· Desarrollar la capacidad de controlar y monitorear su propio proceso de pensamiento: metacognición.

Presentamos a continuación  las competencias asociadas, logros e indicadores o evidencias que consideramos deben acompañar a la macro competencia Resolución de Problemas. 
	AREAS INVOLUCRADAS
	Macro competencia
	Competencia asociada
	Indicadores  de logros
	Descriptores de evidencia 

	Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Matemática
	· Resolución de  Problemas


	· Comprensión global de la consigna: identificación  y exploración del problema 
	· Explicitación de la demanda

· Procesamiento de la información


	· Parafrasear la propuesta

	
	
	
	
	· Identificar las variables (datos que faltan, que sobran, etc.)

	
	
	
	
	· Representar la consigna a través de distintos registros (si es posible)

	
	
	
	
	· Realizar estimaciones, formular hipótesis

	
	
	· Manipulación de estrategias 
	· Ejecución de la tarea
	· Encontrar  estrategia adecuada

	
	
	
	
	· Lograr resultados  pertinentes

	
	
	
	
	· Explicitar  proceso desarrollado

	
	
	· Validación 
	· Verificación del resultado y verbalización
	· Controlar  la pertinencia  del resultado y de las estrategias utilizadas.

	
	
	
	
	· Relacionar el resultado con lo  solicitado


El cuadro fue elaborado por docentes de AUDESI para el área Matemática, reelaborado y ampliado para Ciencias Sociales y Naturales en colectivo docente del 17 de setiembre de 2008
2.1.1 Objetivos de salida del Ciclo Primaria para la Competencia  Resolución de Problemas

            2.1.1.1 Desde la Matemática (elaborados  y consensuados en colectivo docente el 8 de octubre  de 2008).
· Demostrar habilidad en la resolución de problemas.

· Demostrar habilidad en el uso y ejecución de las operaciones.

· Lograr agilidad en el cálculo oral y pensado.

· Usar las propiedades de las operaciones para agilizar el cálculo. 
· Comprender la estructura y el funcionamiento del Sistema de Numeración Decimal.

· Conocer la existencia de los diferentes campos numéricos y sus propiedades.

· Lograr habilidad en la resolución de sencillas situaciones de probabilidad y estadística.

· Leer, interpretar y realizar diferentes modelos para la  presentación de datos cuantitativos.

· Usar reflexivamente de las propiedades geométricas.

· Dominar las nociones espaciales.
2.1.1.2 Desde las Ciencias Naturales (elaborados en colectivo docente del 22  de octubre de 2008 y consensuado el 12 de noviembre de 2008)
· Manejar conceptos claves como vida, materia y energía. 

· Reconocer cambios y permanencias.

· Comprender la influencia que   la ciencia y la tecnología ejercen sobre el mundo cambiante del que él es parte importante, reflexionando sobre las consecuencias de sus actos.

· Manejar las herramientas mínimas de la metodología científica -entendida como un conjunto de procesos sistemáticos, creativos y abiertos-  tales como: 

            *obtener información desde diferentes tipos de fuentes, seleccionarla, organizarla y analizarla.

            *observar científicamente


     *formular hipótesis


     *controlar variables

           *representar lo no concreto

            *considerar posibilidad de causa-efecto

           *comunicar mediante lenguaje preciso

· Conocer y utilizar instrumentos como medios para conocer la realidad

2.1.1.3 Desde las Ciencias Sociales (elaborados en colectivo docente del 22  de octubre de 2008 y consensuado el 12 de noviembre de 2008).
· Tener incorporados  conceptos claves como  tiempo, espacio y actores sociales.

· Dominar algunos procedimientos básicos de las Ciencias Sociales como: analizar, comparar, definir, dar 

    opinión.

· Ser  capaz de seguir un itinerario guiado por la ciudad, identificando calles, edificios más representativos, hitos, nodos y sendas. Usa un vocabulario topológico adecuado.

· Utilizar mapas como medio de localización y  medición de distancias, para lo cual necesita  saber leer las escalas.

· Localizar lugares  en un mapa utilizando coordenadas geográficas.

· Identificar los elementos del paisaje y establecer relaciones entre ellos.

· Establecer relaciones entre el medio rural y el urbano, apoyándose    en el concepto de circuito productivo.

· Conceptualizar sin dificultades las fases de un circuito productivo, identificando los factores que explican la realidad, el rol de los agentes económicos y la expresión espacial del mismo.
· Reconocer el rol del Uruguay  en el continente y en el Mundo. Identificar  las características que lo reconocen como periférico, la participación en distintas alianzas y la relación comercial que tiene con el mundo.

· Buscar explicaciones  a un determinado hecho histórico para favorecer la comprensión del tiempo histórico.

· Interrelacionar estructuras sociales, económicas, políticas  y culturales.

· Reconocer con una actitud abierta culturas diferentes a la suya.
· Entender la democracia desde la teoría y como forma de vida.

· Confeccionar e interpretar gráficos  y líneas de tiempo.

· Reconocerse como un ser social responsable y crítico.

· Tomar conciencia de pertenencia como ciudadano del país, del país en Latinoamérica y de este conjunto en el mundo periférico.
Ciencias Sociales: perfil de egreso (elaborados en colectivo docente del 22  de octubre de 2008 y consensuado el 12 de noviembre de 2008).
Al finalizar 6º grado los alumnos del  San Javier deben tener las siguientes competencias:

· Resolver problemas

· Pensar proyectos

· Dominar  conceptos esenciales de las disciplinas

· Valorar posturas

· Manejar hipótesis

· Demostrar hipótesis
· Trabajar variables

· Formular juicios críticos

· Dar opinión

· Hacer predicciones

· Asociar conceptos

· Comparar espacios y situaciones

· Construir tablas y cuadros

· Elaborar gráficos

· Leer mapas, planos, fotos e imágenes

· Construir mapas y planos

2.1.2  Conceptos seleccionados para la Competencia Resolución de Problemas: Ver redes de Matemática, 

              Ciencias Sociales y Naturales en ANEXOS
2.1.3 Estrategias de enseñanza  para la competencia Resolución de Problemas

2.1.3.1 desde la Matemática (trabajadas en talleres: 9 abril y 29 de mayo de 2008 y en talleres en base a filmación de AUDESI el 23 de julio y 27 de agosto  de 2008. Consensuado el 27 de agosto)
“Una situación didáctica es una situación construida intencionalmente con el fin de hacer adquirir a los alumnos un saber determinado”  

                                                                                                                                              Guy   Brousseau

Antes que nada, debemos explicitar que en esta disciplina,  la Resolución de Problemas tiene dos grandes objetivos: 
· de orden metodológico: refiere a la actividad misma de resolver problemas.

· de orden cognitivo: apunta al conocimiento matemático    

                                                                  -problemas para la construcción   de un nuevo conocimiento

                                                                  -problemas para la resignificación de  conocimientos

Estrategias acordadas:
· Plantear tres tipos diferentes de situaciones: 
                         DE ACCIÓN: requieren la puesta en acto de conocimientos implícitos.

                         DE FORMULACIÓN: exigen que el alumno explicite su teoría

                         DE VALIDACIÓN: requieren de los alumnos la demostración de que funciona
· Intentar convertir las situaciones didácticas en adidácticas.

· Respetar los ritmos de los alumnos.

· Incentivar la verbalización de estrategias y procedimientos.
· Poner énfasis en el proceso y no en el resultado.

· Incentivar al alumno a  buscar estrategias propias.
· Utilizar la “variable didáctica” como recurso para enriquecer las propuestas.
· Sustituir   la clásica corrección por devolución: “acto por el cual el enseñante hace aceptar al alumno la responsabilidad de una situación de aprendizaje.

· Terminar la actividad con la  INSTITUCIONALIZACIÓN, que  supone establecer relaciones entre las producciones de los alumnos y el saber cultural. “Hacer vivir el conocimiento, hacerlo producir por los alumnos como respuesta razonable a una 
situación familiar y, además, transformar esa respuesta razonable en un hecho cognitivo extraordinario, identificado, reconocido desde el exterior.”
Algunos conceptos básicos acordados por los docentes

DEVOLUCIÓN:   “acto por el cual el enseñante hace aceptar al alumno la responsabilidad de una situación de aprendizaje.”
INSTITUCIONALIZACIÓN: supone establecer relaciones entre las producciones de los alumnos y el saber cultural.

VARIABLE DIDÁCTICA: algunas de las condiciones que el docente puede introducir o cambiar para  modificar una situación y convertirla nuevamente en problema.
SITUACIÓN ADIDÁCTICA: situación que el alumno asume como propia y la resuelve haciéndose cargo del desafío.

2.1.3.2  desde  las Ciencias Sociales y Naturales (extraídas de nuestro Plan Estratégico y   consensuadas el 12 de noviembre de 2008).

· Los contenidos programáticos se trabajarán, siempre que sea posible, en torno a problemas y a proyectos de investigación.  (Plan Estratégico punto 1.1.3, 1.2.1 y 1.2.2)
· Se recurrirá a técnicas de dinámica grupal y al juego, como forma de hacer el trabajo ameno y formativo, tal como explicitamos en nuestro Plan Estratégico Meta: 1.1 Actividad 1.1.2  (Ver compilación de técnicas realizado por el colectivo docente en el año 2006)
· Se seleccionará, entre  las situaciones diarias, las que parezcan apropiadas  para la aproximación al conocimiento. -Las situaciones sociales, al contrario de las específicamente escolares, son en general situaciones abiertas, es decir que admiten más de una solución o más de un camino para hallar la solución-.
· Se crearán constantes situaciones que desestabilicen las redes conceptuales de los alumnos para que se produzca un encuentro con el objeto por conocer, significándolo, y creando así una nueva estructuración.

· Se trabajarán  básicamente, los conceptos seleccionados por este colectivo.  Se priorizará la enseñanza por conceptos, ya que en ellos está la explicación, ellos son unidades para explicar la realidad y permiten generalizar. Son además, elementos claves para integrar conocimientos. ( Selección realizada en febrero de  2006  y reelaborada en febrero- marzo de 2007)
· Se pondrá énfasis en la enseñanza de los procedimientos de las ciencias. Esto significa enseñar al niño a clasificar, definir, dar opinión, comparar, etc.)
2.1.4. Evaluación  
        Se evaluará en todos los grados según los indicadores y descriptores de evidencia que aparecen en 

            el cuadro.
2.2 Comprensión lectora
Para la elaboración de este currículo y para delimitar la competencia seleccionada, tomamos como base la definición de lectura elaborada por  PISA en el año 1997 y que se conservó  en el marco de la evaluación 2006 y se conserva para  la del 2009: 
” La lectura es la comprensión, utilización y reflexión  sobre textos escritos para alcanzar las metas personales, desarrollar el conocimiento propio y potencial, y participar en la sociedad” (OECD-PISA, 2006).

“En esta definición se enfatiza  el papel activo del lector y las funciones que cumple la lectura para el individuo. Se opone a la Lectura entendida como identificación lineal de palabras. La  Lectura es un proceso de  construcción de significado por parte del lector, el cual construye el sentido de lo que lee a través de distintas transacciones con el texto. Durante este proceso, sus esquemas de conocimiento también sufren modificaciones. Es éste por eso, un proceso activo y transaccional. Por otra parte, no se considera como una habilidad que se adquiere en los primeros años de escolarización, sino que constituye un conjunto de conocimientos, habilidades y estrategias que se expanden y que se construyen a lo largo de la vida.” (Uruguay  en Pisa, 2006)
La lectura es una habilidad compleja. Varios elementos componen ese proceso de construcción de significado y no todos pueden ser considerados al momento de evaluar a los alumnos.  Este colectivo  optó por trabajar tres competencias asociadas a la competencia “comprensión lectora”, las  que se detallan en el cuadro siguiente con sus correspondientes indicadores de logro y descriptores de evidencia. A desarrollar estas tres subcompetencias enfocamos nuestro trabajo al abordar la lectura en el aula. 
	Macro competencia
	Competencia asociada
	Indicadores de logro
	Descriptores de evidencia

	COMPRENSIÓN LECTORA
	Reconocimiento de la estructura y la forma del texto
	Reconocimiento del texto por la intención del emisor (persuasivos, prescriptivos, etc.)  , por la variedad del discurso (narrativo, argumentativo, etc.), por su tema (publicitarios, periodísticos, etc) 
	· Reconocer clase de texto  (por la silueta, …)

· Reconocer tipo de texto
· Reconocer intención del texto

	
	Inferencias
	Comprensión de aspectos determinantes del texto a partir del significado del resto
	· Inferir el significado de una palabra desconocida 

· Inferir fragmentos perdidos de un texto

· Inducir las relaciones lógicas y gramaticales de estructuras sintácticas complejas

· “Adivinar”  letras o palabras oscuras o ininteligibles

	
	Reconocimiento de información
	Reconocimiento de diferentes tipos de información
	· Reconocer información explícita
· Reconocer información implícita

	
	
	Operatividad con diferentes niveles de información textual
	· Reconoce información proposicional

· Reconoce información local 

· Reconoce información  global




(Este cuadro fue consensuado en el correr de cuatro  años de trabajo. El reconocimiento de información se está  trabajando desde marzo de 2005. La inferencia desde  el 11 de junio de 2008.)
Ver la explicación conceptual de los tres niveles de información y del carácter de la información, tal como lo maneja este colectivo desde marzo de 2005,  en ANEXO I.
2.2.1 Objetivos de salida del Ciclo Primaria para la Competencia  Comprensión Lectora
Al finalizar el ciclo escolar (de inicial a sexto) el alumno deberá (aprobado el 19 de noviembre de 2008 en colectivo docente)

· Comprender globalmente  una narración.

· Reconocer:

· Información textual explícita

· La coherencia del mensaje, pudiendo realizar pequeños resúmenes  orales del tema.

· Relaciones en el texto: causa/consecuencia, semejanza/oposición, relaciones temporales, etc.

· Vínculos cohesivos básicos: conjunción, disyunción, causalidad, finalidad.

· Correferentes elementales (distintas expresiones que se refieren, en un mismo texto, a un mismo objeto, hecho o personaje.

· Pronominalizaciones básicas (vínculos cohesivos por sustitución)
· Variedades lingüísticas: variadas situaciones comunicativas, pudiendo determinar la diferencia, por ejemplo,  entre una carta amistosa  y una formal.

· Tener acceso a un vocabulario adecuado  para lograr una mejor comprensión del texto.

· Utilización de preposiciones  y frases preposicionales, de adverbios y frases adverbiales.

· Manejar: 

· los tiempos verbales

· sinonimia, antonimia, comparación y  analogía, como forma de enriquecimiento  y mayor profundidad en la comprensión.

· Trabajo con etimología básicas y familia de palabras.

· Leer textos continuos y discontinuos.
2.2.2 Algunos contenidos de lectura que deben ser objeto de enseñanza. (extraídos de los acuerdos realizados en diferentes colectivos docentes. Aprobado nuevamente el 19 de noviembre de 2008)

· Reconocimiento del propósito con que se lee para seleccionar el tipo de lectura a realizar (lectura concentrada, lectura zapping)
· Estudio del léxico a partir del contexto, del análisis morfológico y/o semántico

· Los signos de puntuación (el conocimiento de estas marcas textuales contribuye a mejorar la comprensión)

· Relación entre el texto verbal y la información paratextual

· Las estrategias que desarrolla el lector: anticipación, predicción, verificación de hipótesis, corrección

· Información proposicional, local y global

· Información explícita e implícita

· Identificación de las rutas referenciales, cadenas léxicas, operadores temporales (mientras tanto, luego, durante, anteriormente)

· Organizadores gráficos como párrafos, sangrías, interlineados diferentes, uso de viñetas, columnas, tablas, etc.

· Textos continuos y discontinuos.

Como parte del Plan Estratégico, este colectivo elaboró en el año 2006 una MACRO SECUENCIA PARA LA ENSEÑANZA DE LA NARRACIÓN  -para lectura y escritura-  seleccionando los contenidos a trabajar en cada grado:
	
	1º
	2º
	3º
	4º
	5º
	6º

	CONTENIDOS


	-Momentos de la estrucutra narrativa. 

-Palabras trampolín: Érase una vez…

-Personajes que actúan, dialogan.

-Personajes: principales y secundarios.

-Inicio en el uso de conectores temporales.

-Diferentes tipos de cuentos.


	-Ubicación espacial y temporal.

-Conectores temporales o cronológicos:

entonces, poco rato después…

             
	-Diferentes clases de narraciones:

  *historieta

  *leyenda.

-Autores nacionales. 
	-La narración histórica.

-El diálogo en la narración.


	-Diferenciar autor y narrador.

-Diferentes roles del narrador.

Relación causa-consecuencia.


	-Narraciones reales y de ficción.

Voces: 

 *del narrador.

 *de los personajes



	REFLEXIONES SOBRE EL LENGUAJE
	- Pensamiento o enunciado.

- Uso del punto.

-Uso de mayúscula.

-Reconocer verbos en pasado.


	Concordancia: 

Categoría de palabras:

   sustantivo

   adjetivo

   verbo

-Tiempos verbales de la narración: presente

· pasado

· futuro
	Enunciado.

Signos de puntuación: el punto.

tiempos verbales:

   -presente

   -pasado 

   -futuro

-Sinónimos.
-Antónimos.

- Familia de palabras: derivación


	Signos de puntuación: la coma, raya de diálogo.

-Modo Indicativo:

**Pretérito Imperfecto

*Pretérito

Perfecto


	-Signos de puntuación:

    *dos puntos

    *punto y coma

     *comillas

     *paréntesis

-Sinónimos textuales.

-Modo Indicativo: tiempos simples


	Signos de puntuación: todos.

- Modo Indicativo: *Tiempos compuestos más usados.

-Modo Imperativo y Subjuntivo en forma ocasional.

-Formas no personales del verbo: infinitivo, participio y gerundio.  


2.2.3 Estrategias de enseñanza para la competencia comprensión lectora. (acuerdos logrado  en la coordinación del  30/ 10/2007)
· Dar prioridad a la lectura individual y silenciosa que potencie la comprensión, otorgando para ello los tiempos necesarios, todos los días, antes de realizar la lectura a viva voz.

· Leer en voz alta con determinados propósitos que den sentido a esa actividad y para un público específico:  textos dialógicos para dramatizar

                               formularios de encuestas en entrevistas

                               informativos escolares
                               cuentos producidos por ellos

                               distintos tipos de  textos  a otras clases 

· Profundizar en el conocimiento de aspectos gramaticales que ayuden a penetrar en la urdimbre del texto.
· Lectura eferente: Lectura de “textos difíciles” para obtener  información y agregarla  a los saberes previos. 

	¿Qué sé del tema?


	¿Qué quiero saber?
	¿Qué he aprendido?


Categorías encontradas:

1.-

2.-

3.-

4.-

La  categorización  de la información recogida es sumamente enriquecedora y aporta elementos muy valiosos para el abordaje de textos expositivos.
· Abordar habitualmente, en todas las clases, el texto expositivo,  tal como lo especificamos en nuestro PLAN ESTRATÉGICO, punto 1.3.1 
· Traspasar el control de la lectura del maestro al alumno enseñándole para ello estrategias de autorregulación que permitan desarrollar el análisis metacognitivo que le informe si está comprendiendo.
· Las actividades de enseñanza de lectura no pueden limitarse a un docente que sólo interrogue,  debe comprometer al alumno y promover la reflexión. Para ello hemos optado por trabajar por lo menos una vez cada  quince días en “Enseñanza Recíproca”, estrategia que detallamos a continuación.
Una experiencia en lectura… “enseñanza recíproca”  (Estrategia compartida por este colectivo desde marzo de 2005)
Fundamentación desde la didáctica

A pesar de que la lectura es fundamental en toda la vida escolar y a pesar del consenso logrado respecto a que leer implica comprender, la mayoría de las investigaciones revelan que muchas  de  las actividades de lectura realizadas en el aula, no enseñan al niño a comprender textos y por lo tanto, no enseñan a leer.  

La escuela tiene la gran responsabilidad de proporcionar a todos sus alumnos un núcleo de conocimientos básicos y, entre ellos, el manejo adecuado de la lengua y específicamente, la lectura,  ocupan un lugar fundamental. 
Aprender a leer es aprender a “interrogar” cualquier tipo de texto, construyendo su significado a partir del uso de determinadas estrategias. Ayudar al niño a apropiarse de las estrategias del buen lector, es hoy una tarea básica del ciclo escolar.  Se necesita un entrar y salir, un ir y venir al texto muchas veces,  para lograr una verdadera comprensión. Por otra parte, considerando  que el texto escrito sigue siendo una de las fuentes más importantes para informarnos y aprender,  la escuela debe volcar mucha energía  en su compromiso  de  “enseñar a estudiar”. Para lograr esta difícil tarea, el docente debe intervenir en forma inteligente, promoviendo  actividades que lejos de ser  rutina,  movilicen  realmente “los aspectos cognitivos que implica el acto de leer”. (Caamaño, 2000)
Enseñanza recíproca: una propuesta

En la “enseñanza recíproca”, tanto los alumnos como los docentes adoptan el papel de guías de los otros miembros del grupo, a través de los procesos requeridos para comprender textos escritos. Las discusiones no son abiertas sino que se organizan en torno a un conjunto de estrategias típicamente usadas por los lectores expertos. Estas situaciones de lectura se basan en el aprendizaje intramental, o sea,  en el aprendizaje “con otros” e intenta que el niño utilice en forma   conciente   las diferentes estrategias lectoras. El cambio de  roles que propone este enfoque ayuda a valorizar al individuo permitiéndole cumplir roles tradicionalmente asignados al docente. 

Podríamos resumir la propuesta en dos grandes principios:

· cambio de roles: el maestro no pregunta sino que es el alumno que interroga al texto, resume, predice (el maestro sirvió de modelo en las primeras reuniones, mostró una buena forma de aclarar, de preguntar, de resumir, de predecir)

· enseñanza de  las estrategias de lectura: aclarar, preguntar, resumir y predecir.

Cómo la llevamos a  la práctica

· En forma colectiva realizamos una lectura global del texto: título ¿qué me dice? ¿qué sé del tema? miramos láminas, fotos u otros elementos gráficos que contenga el texto, para predecir de qué tratará, etc.

· Leemos el primer párrafo. 

· El líder del diálogo -primero fue el maestro, luego es un niño- empieza la conversación preguntando qué  palabras necesitan aclaración (primer estrategia). Los compañeros responden. Primero se la lee en el contexto, se busca la raíz para deducir su significado…recurrimos al  diccionario  en última instancia.

· El líder continúa haciendo preguntas (segunda estrategia: interrogar sobre el contexto del párrafo). El grupo discute esas preguntas, plantea otras adicionales y en caso de disenso o malentendido se relee el texto. Intentamos que aparezcan siempre tres tipos de preguntas: de ahí-están (con respuestas explícitas en el texto), de piensa y busca (con respuestas explícitas en el texto)  y mías propias (con respuestas que van más allá del texto, que se relacionan con sus saberes y sus deducciones). 
· Mediante el resumen (tercer estrategia), realizado por el líder, pretendemos identificar lo esencial  de lo que se ha discutido y preparar al grupo para el siguiente párrafo. También se discute para lograr consenso en el resumen.

· Finalmente, el líder de la discusión ofrece la posibilidad de hacer predicciones (cuarta estrategia) sobre los próximos contenidos. Los miembros del grupo generan sus predicciones basándose en sus conocimientos previos, así como  en las pistas proporcionadas por el mismo texto.  

· Un nuevo líder es nombrado por el anterior para organizar la lectura del siguiente párrafo.

Aclaración: Cada maestro, tomará esta estrategia y le realizará las variaciones que considere necesarias para  lograr avances significativos  en su clase. 
Esquema de la actividad










2.2.4   Evaluación

Cómo evaluamos la comprensión lectora (acuerdo alcanzado luego del taller realizado el 11 de marzo de 2005)
· La evaluación de la comprensión lectora se realizará con pruebas objetivas de múltiple opción teniendo cada ítem una sola opción correcta.

· Se realizará en base a  dos tipos de textos diferentes: uno  narrativo y otro expositivo.

· Ambas pruebas abarcarán  los tres niveles de información: proposicional, local y global así como diferentes tipos de información: explícita e implícita.

· Se otorgará un punto por ítem evaluado.
· Se sacará porcentaje de ítems acertados por los alumnos para poder comparar los resultados de las tres instancias de evaluación.

· En marzo y en junio se trabajará  con los mismos textos, como forma de hacer más confiables los resultados (de 2º a 6º).

· En noviembre se aplicarán dos nuevos textos.

· En marzo, primer año diseñará una prueba diferente que permita a la docente ubicar a los niños en las etapas de  lectura en que se encuentran.

· Una copia de los resultados de las grillas se adjuntará a la planificación anual y la otra  se entregará a la Coordinadora Pedagógica.

2.2.4.1 Otras criterios de evaluación acordados en el plano de la Lengua: 
Criterios para evaluar la producción de textos

La evaluación de las producciones de los alumnos suele ser tema complejo a nivel escolar debido a que suele ir acompañada de  gran subjetividad por parte del docente. Esa subjetividad  hace que los resultados no aporten datos demasiado fiables a la hora de comparar las producciones de un mismo alumno  o al momento de buscar una oportuna  intervención. Para evitar este riesgo  optamos por tomar los cinco indicadores con los que trabaja  UMRE en el año 2001 (pruebas de 4º año): textualidad, puntuación morfosintaxis, léxico y ortografía. El colectivo decidió, en cada grado, qué aspectos se tendrán en cuenta para el puntaje –y cuáles no- de manera de evaluar realmente los contenidos trabajados en el año.

Por otra parte, se acordó  el criterio para asignar nivel y puntaje a las producciones, de manera de asegurarnos que la exigencia se incremente año a año. Este sistema de corrección de las producciones en las evaluaciones (marzo, junio y noviembre) nos asegura mayor objetividad y otorga más fidelidad a los resultados. Presentamos, a modo de ejemplo, lo   acordado para primer y sexto año.

 1er. año. ASIGNACIÓN DE NIVEL Y PUNTAJE

	    EXCELENTE

10-9 puntos


	NIVEL 

     1      
	*Hasta 2 errores de textualidad

*1 error en uso  del punto

*3 errores de morfosintaxis

*2 errores de léxico

*hasta 6 errores de ortografía

	SATISFACTORIO

        8-7 puntos


	NIVEL 

     2      
	*Hasta 3 errores de textualidad

*2 error en uso  del punto

*3 errores de morfosintaxis

*3  errores de léxico

*hasta 6 errores de ortografía

	     SUFICIENTE

       6-5 puntos


	NIVEL 

     3      
	*Hasta 5 errores de textualidad

*4 errores de puntuación

*4 de morfosintaxis

*4 de léxico

14 errores ortográficos

	  INSUFICIENTE

        4-3 puntos   


	NIVEL 

     4      
	Supere el nivel  3 en cualquiera de las dimensiones

	    DEFICIENTE

      2-1-0 puntos


	NIVEL 

     5      
	Escritura alfabética  sin presencia de texto


Nota: Para considerar los errores en las distintas dimensiones se deberá contar con una producción de aproximadamente _15__  palabras.

Clase: 1er. año

Fecha del acuerdo: Jueves  27 de setiembre de 2007
1er. año:   Contenidos a tener en cuenta para el puntaje

	DIMENSIONES
	SE TENDRÁ EN CUENTA PARA EL PUNTAJE

	TEXTUALIDAD


	*Períodos confusos e incompletos

*Uso inadecuado de conectivos (ausencia, agregado o confusión)

	PUNTUACIÓN


	*Uso del punto y aparte

	MORFOSINTAXIS


	*Concordancia nominal

(las oveja)

	LÉXICO


	*Omisión o agregado de grafemas (muncho)

	ORTOGRAFÍA


	*Unión o segmentación de palabras

*Uso inadecuado de mayúsculas


6º año.  Asignación de niveles y puntaje

	EXCELENTE

10 - 9 puntos


	Nivel
  1
	*Producción de un texto adecuado  totalmente a la consigna. 

*Hasta 1 error en textualidad que no afecte la coherencia global y/o local del mensaje.

*Sin errores en el uso del punto.

*Sin errores en morfosintaxis.

*Hasta 1  error de léxico.

*Hasta 3 errores ortográficos

	SATISFACTORIO

8 - 7  puntos


	Nivel
   2
	*Producción de un texto adecuado  totalmente a la consigna. 

*Hasta 1 error en textualidad que no afecte la coherencia global y/o local del mensaje.

*Sin errores en el uso del punto.

*Sin errores en morfosintaxis.

*1  error de léxico.

*Hasta 3 errores ortográficos

	SUFICIENTE

6 – 5  puntos


	Nivel
   3 

	*Producción de un texto adecuado a la consigna.

*Hasta tres  errores de textualidad que no afecten la coherencia global de mensaje.

*Hasta tres omisiones y/o inadecuaciones en puntuación (en 5 enunciados).

*Hasta 3 errores de morfosintaxis.

*Hasta 5 errores en léxico.

*Hasta 10 errores ortográficos.

___________________________________________

*Trabajos con niveles de excelencia en todas las dimensiones, salvo en ortografía

*Trabajos fuera de tema y/o que no se adecuan a la consigna, pero que tienen en todas las dimensiones evaluadas, cantidad de errores similares a los de los niveles 1 ó 2

*Textos con niveles 1 ó 2 en todas las dimensiones, pero que por tener muy pocas palabras no es posible valorar la escritura real del alumno


Contenidos a tener en cuenta para la prueba - 6º año-
(Acuerdo logrado en colectivo docente el jueves 27 de setiembre de2007)

	DIMENSIONES
	SE TENDRÁ EN CUENTA PARA EL PUNTAJE

	TEXTUALIDAD


	- Períodos confusos o incompletos

- Ausencia o confusión de referentes.

- Uso inadecuado de conectivos (ausencia, agregado o   confusión)
- Reiteración de conectivos 

- No respeto de la superestructura textual

	PUNTUACIÓN


	- Uso del punto

- Uso de la coma

- Dos puntos

- Signos de exclamación e interrogación

- Comillas

- Raya de diálogo

- Otros signos

	MORFOSINTAXIS


	- Concordancia nominal

- Concordancia sujeto – verbo

- Morfemas verbales: tiempos simples y compuestos

	LÉXICO


	- Reiteraciones de vocablos no conectivos

- Creación de  palabras no convencionales

- Empleo de un lexema por otro dada cierta  afinidad entre sus formas (mis padres adaptaron un gato; le gustaba jugar)
- Reemplazo de un lexema por otro que es su sinónimo en otro contexto (su clase de ser es muy buena)

- Desconocimiento de la forma del lexema (tiene la constumbre, tiene sarma)
- No identificación de los límites de las palabras ( para a ser el pan)

- Escritura silábica y no alfabética

	ORTOGRTAFÍA

	- Unión o segmentación de palabras
- Omisión, agregado o cambio de grafemas (b/v, s/c/z, stc)

- Uso inadecuado de mayúsculas

- Omisión y agregado de h

- Omisión y agregado de tilde




3.-  Nivel Inicial
Nivel Inicial se encuentra trabajando por competencias desde hace varios años ya que el diseño curricular del programa oficial así lo plantea. Por esa razón,  este Proyecto Curricular propone para este nivel mantener las competencias que venía trabajando, e ir poniendo énfasis, lentamente,  en las dos seleccionadas a nivel de toda la Institución: Resolución de Problemas y Comprensión Lectora. 
3. 1  Perfil de  Salida para los alumnos de nivel 5 

3.1.1  Desde la Matemática

        Será capaz de:

· Demostrar habilidad para reconocer, comparar y agrupar elementos, facilitando la introducción al cálculo.

· Lograr habilidad en la resolución de sencillas situaciones problemáticas con el proceso operatorio, organizando tiempo y espacio y ejercitando nociones topológicas.

· Reconocer e identificar propiedades geométricas

· Utilizar propiedades  de la medida: conservación y transitividad
3.1.2 Desde el Lenguaje

      Será capaz de: 

· Demostrar habilidades esenciales de la comunicación  verbal, corporal, plástica y  musical.

· Realizar  con solvencia actividades en la iniciación de la lectura y la escritura.

· Lograr en los espacios de producción de textos orales y escritos la  coherencia y cohesión en los mismos. 

3.1.3  Desde las Ciencias Sociales

        Será capaz de:

· Practicar buenos hábitos de convivencia e integración.

· Distinguir su individualidad e independencia en las diferentes actividades personales  y colectivas.     

· Reconocer diferentes medios de expresión para exteriorizar sentimientos, afectos y emociones.

· Identificar la interacción de los actores sociales y el medio.
3.1.4  Ciencias Naturales

       Será capaz de:

· Descubrir la importancia del cuidado del medio ambiente:    Biotopo y biocenosis

· Entender las necesidades de los seres vivos: características, semejanzas y diferencias, funciones, etc.

· Adquirir habilidades para el cuidado del propio cuerpo y de los demás
3.2  Contenidos

Se trabajan las mismas redes conceptuales que en Primaria. Las mismas fueron creadas por todo el colectivo docente.

3.3 Estrategias 

Estrategias: llamamos estrategias didácticas al conjunto de  acciones que realiza el docente con clara intencionalidad pedagógica.
   La estrategia didáctica del docente se compone por:

· el estilo de enseñanza

· el tipo de estructura comunicativa

· el modo de presentar los contenidos de aprendizaje

· la consigna con la que se acompaña

· los objetivos y la intencionalidad pedagógica

· la relación que establece entre los materiales y las actividades

· la relación que el docente pudo realizar entre su planificación, el proyecto institucional y el currículum

· la representación

los criterios  a partir de los cuales realiza la  evaluación

las representaciones cognoscitivas y afectivas

Estrategias  del alumno en dominios específicos

Ciencias Naturales

Podemos enumerar las siguientes estrategias –vinculadas al conocimiento científico- que los niños pueden apropiarse:

observar

relacionar

comparar

reconocer partes y funciones

preguntar

formular hipótesis
experimentar

incorporar el lenguaje científico

Ciencias Sociales

Las estrategias que consideramos en este dominio son:

· recuperar y adquirir información

· ubicar en la trama témporo – espacial

· reconocer cambios y permanencias

· inferir relaciones

· determinar la multicausalidad

· incorporar el lenguaje específico

3.4 Evaluación
Presentamos en el ANEXO la grilla de evaluación consensuada en Nivel Inicial, que contiene los mismos indicadores para los cuatro niveles.[image: image1.png]









4- Predicción de los contenidos que vienen








3- Formulación del resumen











ESTRATEGIAS


PARA LA LECTURA





Preguntas mías propias





(con respuestas implícitas pero de algo que no se hace mención expresa en el texto)





1- Aclaración de partes del texto que dificultan la comprensión





2- Formulación de preguntas acerca de lo leído, estudiado y/o escuchado





Preguntas de piensa – y - busca





(con respuestas implícitas)





Preguntas de ahí – está





(con respuestas explícitas en el texto)
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